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Taalachterstand en Taalverwerving
Een programma voor kinderen met een grammaticale

en een lexicale achterstand
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Samenvatting

Het programma Functionele Imitatie van Taalstructuren (FIT, 1988) heeft een

opvolger in Taalachterstand en Taalverwerving (TenT). In dit artikel geven de

auteurs een overzicht van het nieuwe programma. Daarnaast geven zij aan

dat het programma individueel en in groepjes in het regulier en speciaal

onderwijs gebruikt kan worden.
1.Inleiding

Taalachterstand en Taalverwerving
(TenT) is een taalprogramma vooOr
kinderen met problemen op het
gebied van de morfo-syntactische en
lexicale ontwikkeling (de zinsbouw
en de woordenschat). Het is een pro-
gramma voor de expressieve taal.
Kinderen leren de aangeboden woor-
den en zinnen dus actief gebruiken.

Met TenT kunnen zinsbouw en woor-
denschat systematisch geoefend wor-
den volgens een opbouw in moeilijk-
heidsgraad. Deze opbouw van een-
voudige woorden en korte taaluitin-
gen naar steeds moeilijker woorden
en complexere taaluitingen heeft als

basis de volgorde van de normale
taalverwerving. De weg van makke-
lijk naar moeilijk, die normaalspre-
kende kinderen als vanzelf volgen,
blijkt goed bruikbaar in de taalthera-
pie voor kinderen met taalontwikke-
lingsstoornissen  (Hornsveld &
Lakerman,1990). Met het taalpro-
gramma Functionele Imitatie van
Taalstructuren (Schlichting & De
Koning,1988) waarvan TenT een uit-
gebreide en herziene versie is, is
gedurende tien jaar ervaring opge-
daan. In TenT zijn ervaringen vanuit
de praktijk en nieuwe informatie van-
uit wetenschappelijk onderzoek ver-
werkt.

Taalontwikkelingsvolgorde

a.morfo-syntactische ontwikkeling
Het eerste uitgangspunt van TenT is
het volgen van de taalontwikkeling
van zich normaal ontwikkelende kin-
deren. Dit uitgangspunt wordt hoe
langer hoe meer algemeen aanvaard

(Crystal,1976; Goorhuis & Schaerlae-
kens,1994; Reilly,1995). In de snelheid
waarmee kinderen hun taal verwer-
ven zit een grote variatie (Schlich-
ting, Van Eldik lutje Spelberg,Van der
Meulen en Van der Meulen,1995),
maar de volgorde waarin kinderen
zich syntactische structuren eigen
maken, verloopt grotendeels volgens
een vast patroon. Het werkwoord
staat bijvoorbeeld eerst in de infini-
tief, zoals in 'auto rijden'.

Daarna gaan kinderen zinnetjes zeg-
gen in de tegenwoordige tijd enkel-
voud: 'die is mooi', 'ik ga die pakken'.
Later gebruiken ze de voltooide tijd:
ik heb een banaan gehad' en ook het
meervoud van de tegenwoordige tijd:
'ze moeten eten' en nog later de verle-
den tijd: 'die lag daar’.

De volgorde waarin kinderen zich
syntactische structuren eigen
maken, verloopt grotendeels

volgens een vast patroon.

b.lexicale ontwikkeling

Ook voor de ontwikkeling van de
woordenschat kan de normale ont-
wikkelingsvolgorde een leidraad bie-
den bij het taalleren.

Aan kinderen die nog in de eerste sta-
dia van verwerving zijn, biedt men
concrete woorden aan met een een-
voudige woordstructuur. Het woord
'auto’ wordt dan ook eerder geleerd
dan 'vrachtauto' en 'ziekenauto'.
Terwijl 'raceauto' en 'sportwagen’ tot
een nog hoger ontwikkelingsniveau
behoren. Dit lijkt een logische op-
bouw van het woordenschataanbod.
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Doelgroepen

Taal is een systeem; de regels moet je
leren. Kinderen met een normale taal-
aanleg en in een normale taalomge-
ving leren de regels van de taal van-
zelf. Een kind gebruikt uit het taal-
aanbod wat het op dat moment nodig
heeft en wat past bij zijn ontwikke-
lingsniveau. Op deze wijze bouwt het
kind zijn woordenschat en grammati-
ca op. Kinderen met een verminderde
taalaanleg of kinderen die door ande-
re oorzaken belemmerd worden in
hun taalontwikkeling, zijn onvol-
doende in staat de regels van het taal-
systeem te doorgronden.

TenT kan toegepast worden bij de
volgende doelgroepen:

a.kinderen met een specifieke taalont-
wikkelingsstoornis

b.kinderen met een gehoorstoornis
c.kinderen die het Nederlands als
tweede taal verwerven

d.kinderen met een algehele ontwik-
kelingsachterstand

Een kind gebruikt uit het
taalaanbod wat het op dat moment
nodig heeft en wat past bij zijn
ontwikkelingsniveau.

2.Methodiek van Taalachterstand
en Taalverwerving

Naast het aanhouden van de taalont-
wikkelingsvolgorde is een ander
belangrijk uitgangspunt van TenT dat

de aan te leren uiting in principe pre-
cies zo wordt aangeboden als men
van de kinderen terug wil horen.
Zodoende horen zij de doeluiting
zonder 'ruis’ en kan de taalregel ver-
worven worden zonder dat deze uit
een geheel ‘'ontdekt’ hoeft te worden.
Om de 90 syntactische structuren van
TenT te kunnen oefenen zijn er spel-,
handelings- en gesprekssituaties
(hierna taalspelletjes genoemd) ont-
worpen. In deze taalspelletjes staat
centraal dat de doeluiting moet pas-
sen in de semantische contekst, zodat
er sprake is van een functionele taal-
situatie.

Werkwijze: samengaan van han-
delen en spreken

In de taalspelletjes worden spelhan-
delingen uitgevoerd waarbij herha-
ling een belangrijke rol speelt.
Daarnaast is 'beurtwisseling’ een
vaste spelregel. De L(eraar) en het
K(ind) voeren om de beurt eenzelfde
spelhandeling uit. Door de spelhan-
deling gepaard te laten gaan met een
taaluiting die in de spelsituatie past,
wordt het actief gebruiken van tel-
kens dezelfde taaluiting mogelijk.
Het kind of de kinderen imiteren de
aangeboden taaluiting als vanzelf-
sprekend doordat deze gekoppeld is
aan het imiteren van eenzelfde spel-
handeling. De leraar heeft zodoende
in elke beurt de gelegenheid om de
verbale uiting correct aan te bieden.
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Dit maakt dat expliciet verbeteren
meestal niet nodig is.

Voor het uitvoeren van de taalspelle-
ties is materiaal nodig. Voor de keuze
van het te gebruiken materiaal, is in
TenT inspiratie opgedaan vanuit de
bijpehorende woordenlijsten. Dat
betekent dat het spelmateriaal hoort
in de belevingswereld van jonge kin-
deren. Omdat kinderen met een taal-
achterstand veelal de peuterleeftijd
zijn gepasseerd, is er vooral gebruik
gemaakt van materiaal dat kinderen
uit groep 1 en 2 aanspreekt. Doordat
in TenT tevens gebruik is gemaakt
van Werkplaten, bij elke syntactische
structuur is één situatieplaat gete-
kend, is dit materiaal ook voor kinde-
ren ouder dan zes jaar geschikt.

Expliciet verbeteren is meestal
niet nodig.

Taalleren in groepjes

Op elke werkbladzijde voor het oefe-
nen van een syntactische structuur
staan vier taalspelletjes beschreven.
De syntactische structuur wordt dus
op vier verschillende manieren aan-
geboden. De eerste twee taalspelletjes
zijn opgezet voor een groepslesje aan
drie tot zes kinderen. De kinderen
van het groepje hebben ongeveer het-
zelfde expressieve taalontwikkelings-
niveau (Schlichting e.a. 1994).
Wanneer een kind uit het groepje
extra oefenstof nodig heeft, kunnen
daarvoor de taalspelletjes die be-
schreven zijn voor de individuele
situatie toegepast worden.

Zoals vermeld is er aan elke werk-
bladzijde een illustratie toegevoegd.
Voor het eerste groepstaalspelletje
van de werkbladzijde wordt er van
deze illustratie gebruik gemaakt. De
illustraties  worden  werkplaten
genoemd, omdat ze dienen als basis
voor spelhandelingen. Vaak is er
extra materiaal nodig bijvoorbeeld
poppetjes of boerderijdieren, of
wordt er gebruik gemaakt van de toe-
gevoegde Hulpwerkbladen. Voor het
tweede groepstaalspelletie worden
soms werkplaten van andere syntac-
tische structuren gebruikt. De groep-
staalspelleties kunnen gemakkelijk
geschikt gemaakt worden voor de
individuele taalleersituatie.
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3. De inhoud van het programma

In TenT worden zes taalniveau's
doorlopen van Niveau I met daarin
de éénwoorduiting tot en met Niveau
VI, waarin de samengestelde zin
geleerd wordt. Deze taalniveau's
komen overeen met de zes grammati-
cale ontwikkelingsfasen van de
TARSP-taalontwikkelingsschaal
(Schlichting,1993). Naast de toename
van de zinscomplexiteit, de uitbrei-
ding in zinsdelen, krijgt de ontwikke-
ling van woordgroepen, zoals bij-
voorbeeld 'lidwoord met zelfstandig
naamwoord' specifieke aandacht.
Ook de morfologische ontwikkeling
wordt op de voet gevolgd.

Aan elk Niveau is een woordenlijst
toegevoegd met woorden die op dat
niveau in de kindertaal verschijnen.

Niveau |

Op 13 werkbladzijden worden ach-
tereenvolgens 52 éénwoorduitingen
behandeld. Voor elk woord is een
taalspelletje beschreven waarmee dit
woord geoefend kan worden.

De 52 woorden zijn geselecteerd uit
de Lexilijst (Schlichting e.a.1995) en
hebben op deze lijst een hoge fre-
quentie, dat wil zeggen dat ze door
de meeste kinderen al vroeg gebruikt
worden, bijvoorbeeld 'beer’, 'hap’,
'die', 'koek'. Een enkel woord is opge-
nomen vanwege de communicatieve
waarde in een schoolse setting, zoals
juf.. Er is een afwisseling in woord-
soorten, namelijk: Zelfstandige naam-
woorden (‘poes), Werkwoorden ('zit-
ten'), Bijwoorden/Bijvoeglijke naam-
woorden (‘klaar', 'mooi'), Aanwijzend
voornaamwoord ('die’) en Vaste
Uitdrukkingen ('kijk"). In de volgorde
van aanbieden is binnen deze 52
woorden weer een opbouw in moei-
lijkheidsgraad gehanteerd. Hierbij is
naast frequentiegegevens gebruik
gemaakt van ervaringen uit de prak-
tijk. Met het ene woord is makkelijker
een aantrekkelijk taalspelletje, wat
uitlokt tot actieve taal, te maken dan
met het andere woord. Hoewel op het
eerste Niveau het werken met realis-
tisch materiaal te prefereren is, zijn er
werkplaten aanwezig. Een voorbeeld:
Op werkplaat 5 zijn verschillende
koekjes afgebeeld. De werkplaat
wordt tweemaal gekopieerd. Van één
kopie worden de koekjes losgeknipt
en deze worden op de vaste werk-

plaat neergelegd. De Leerkracht (L)
en de kinderen pakken beurtelings
een koekje van de werkplaat, zeg-
gend: 'koek'. Als variatie kunnen de
papieren koekjes op een bordje
gelegd worden. Echte (stukjes) koek
verdient natuurlijk de voorkeur zeker
bij jonge kinderen.

Op elke werkbladzijde staan onder-
aan “Extra suggesties voor thuis of in
de klas” vermeld. De bedoeling hier-
van is dat de kinderen in de spontane
situatie de geoefende woorden nog
eens extra krijgen aangeboden om
generalisatie van het geleerde moge-
lijk te maken. In Niveau I staan er bij
Extra soms andere eenvoudige woor-
den of wordt er een suggestie gedaan
voor het bevorderen van het woord-
begrip.

Niveau Il

De oefenstof van Niveau II bevat vijf
syntactische structuren die uit twee-
woorduitingen bestaan. Per werk-
bladzijde wordt één syntactische
structuur bijvoorbeeld 'Onderwerp
Werkwoord' geoefend in verschillen-
de taalspelletjes: 'auto rijden’, 'koe
eten', 'pop slapen’, 'juf drinken'.

Bij het eerste taalspelletje wordt dan

de werkplaat gebruikt met daarbij
kleine autootjes.

De methode biedt kinderen met taal-
verwervingsproblemen de syntacti-
sche taalregels precies in de ontwik-
kelingsvolgorde aan. Daarbij lijkt het
voor volwassenen soms dat er onvol-
ledige taal wordt aangeleerd. Om
tegemoet te komen aan de behoefte
van mensen die graag volledige taal
aanbieden, staan soms tussen haakjes
de woorden die door de volwassene
zachtjes toegevoegd kunnen worden:
juf(gaat)drinken’, 'koe(moet)eten'.
Het uitlokken van de bedoelde taalui-
ting bij kinderen staat echter centraal.
De kinderen hoeven dus alleen de
doelstructuur uit te spreken.

Niveau Il

Vanaf Niveau III zijn er naast oefenin-
gen voor de zinsstructuren ook apar-
te werkbladzijden gewijd aan het
leren beheersen van de woordgroe-
pen, de voornaamwoorden en de
woordstructuur (vervoeging en ver-
buiging). Omdat op dit niveau het
hulpwerkwoord verschijnt, wordt
hier veel aandacht aan besteed. Er is
een werkbladzijde met 'Hulpwerk-
woord als zelfstandig werkwoord
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gebruikt' (20) en één voor 'Hulp-
werkwoord met infinitief'(30). Ook bij
‘'ontkenning'(24) en 'inversie'(29)
neemt het hulpwerkwoord een
belangrijke plaats in. Frequentie-
gegevens van normaalsprekende kin-
deren hebben de keuze van de
woordinhoud bepaald (Schlich-
ting,1996). Eerst wordt voornamelijk
‘moet’ gebruikt. Daarna komen 'mag’
en 'kan’' in combinatie met 'niet": 'kan
niet’, 'mag niet'. Vervolgens komen
'gaat’, 'komt' en 'wil' tot ontwikkeling.
In Niveau IV vindt de uitbouw van
het gebruik van deze Hulpwerk-
woorden plaats tijdens het oefenen
van de structuren van dit niveau. De
ontwikkelingsvolgorde van de
Hulpwerkwoorden door de verschil-
lende niveaus heen is in de
Woordenlijsten terug te vinden. De
keuze voor een bepaald woord kan
de moeilijkheidsgraad van een gram-
maticale structuur mede beinvloeden.
Individuele variatie is natuurlijk
mogelijk. Slechthorende kinderen bij-
voorbeeld, spreekt het hulpwerk-
woord 'willen' erg aan, doordat de
bijbehorende communicatieve functie
(een wens uiten) belangrijk is.

Niveau IV is een goed
instapniveau voor oudere kinderen
(boven de 8 jaar).

Niveau IV

Op Niveau IV krijgen de uitingen een
meer volledig karakter. De grammati-
cale structuren van de vorige niveaus
vormen de basis en er komen nu
steeds meer zinsstructuren voor met
woordgroepen erin, bijvoorbeeld het
lidwoord 'een' met Zelfstandig
Naamwoord binnen een zinsstruc-
tuur: 'dat is ook een jongen'. Toch
wordt in de oefensituaties van
Niveau IV de zinslengte nog bewust
beperkt gehouden om de te oefenen
grammaticale structuur de volle aan-
dacht te geven.

In feite is Niveau IV een goed instap-
niveau voor oudere kinderen (boven
de 8 jaar), bij wie de zinsvorming cha-
otisch lijkt te verlopen. Dit komt
omdat zij meer onder woorden willen
brengen dan waartoe zij grammati-
caaltechnisch in staat zijn. Zij kunnen,
tenzij de taalachterstand zeer groot is,
vanaf Niveau IV beginnen met de
oefenstof.

De taalspelletjes moeten dan wel aan-

gepast worden aan de belangstel-
lingssfeer. Ook de woordenschat
moet op een hoger niveau liggen. De
woordenlijsten van TenT voldoen dan
niet meer.

Niveau V en VI

De grammaticale ontwikkeling begint
nu duidelijk op een hoger peil te
komen. De zinnen klinken volwasse-
nen normaal’ in de oren. De ontwik-
keling van de samengestelde zin is
het kenmerk van de taalontwikke-
lingsfase VI. In de oefenstof van
Niveau VI wordt hier ruim aandacht
aan besteed. Voor de 'Voor-
werp/Complementsbijzin' zijn bij-
voorbeeld twee werkbladzijden
samengesteld (78 en 90). De eerste
werkbladzijde is qua taalinhoud iets
makkelijker dan de tweede. Ook de
‘Bijwoordelijke bijzin met 'als" wordt
tweemaal aangeboden (80 en 86).

Instappen in het programma

Voor kinderen die nog weinig taal
gebruiken, kan het programma vanaf
Niveau I toegepast worden. Voor kin-
deren die al wel spreken, geldt het
zinsniveau van de spontane taal als
vertrekpunt voor de behandeling.
Men luistert naar de zinnen die kin-
deren spontaan gebruiken, schat het
ontwikkelingsniveau in en begint met
de taaloefeningen van het betreffende
Niveau. Voor de individuele taalthe-
rapie kan de spontane taal beoor-
deeld worden met de TARSP-taalana-
lyseprocedure of de TARSP-scree-
ningsprocedure (Schlichting,1993).
Eventueel kan de Schlichting Test
voor Taalproductie gebruikt worden.
Van de test voor Zinsontwikkeling
corresponderen de items 1 tot en met
14 met de zes taalontwikkelingsfases
van TARSP en dus ook met de zes
niveaus van TenT.

Voor het instappen in het programma
is het in het algemeen beter op een
vorig ontwikkelingsniveau te begin-
nen. Men kan dan in het begin vooral
het automatiseren centraal stellen.

4. De Basiswoordenlijst

De zes woordenlijsten van Niveau I
tot en met Niveau VI vormen teza-
men een Basiswoordenlijst van 1000
woorden.

VHZ . jaargang 40 nummer 1 - februari 1999

De woorden van de verschillende
woordenlijsten zijn voor het grootste
deel afkomstig uit de samples van de
spontane taal van zich normaal ont-
wikkelende kinderen van 1;0-4;0 jaar
uit het TARSP-onderzoek (Schlich-
ting,1993).

Deze woordenlijsten bevatten woor-
den die door kinderen in de verschil-
lende taalontwikkelingsfasen actief
gebruikt zijn. De Basiswoordenlijst
geeft dus een opeenvolging van de
ontwikkeling van de actieve woor-
denschat.

Aanvullend zijn de woorden uit de
Lexilijst opgenomen die nog niet
voorkwamen.

Het uil%(an spunt van TenT is dat
ingeren die deze
Basiswoordenlijst beheersen, een
goede start kunnen maken in groep
1 van het basisonderwijs.

Doordat de woorden geselecteerd zijn
uit samples die opgenomen zijn in de
huiselijke sfeer, ontbreken er woor-
den die wel in deze fasen van de taal-
ontwikkeling thuishoren. Daarom is
voor een aanvulling op de woorden-
lijsten van Niveau V en VI gebruik
gemaakt van de Woordenlijst 4;0 tot
6,0 jarigen (Damhuis, De Glopper,
Boers en Kienstra, 1992). Er is geke-
ken naar de woorden waarvan de
meeste leerkrachten vinden dat kin-
deren die productief moeten kunnnen
gebruiken aan het begin van groep 1,
dus als de kinderen net vier jaar zijn.
Het uitgangspunt van TenT is dat kin-
deren die deze Basiswoordenlijst
beheersen, een goede start kunnen
maken in groep 1 van het basisonder-
wijs. Voor kinderen die het
Nederlands als tweede taal verwer-
ven en van wie bekend is dat de
Nederlandse woordenschat veelal
beperkt is, kan deze lijst dan ook zeer
bruikbaar zijn.

Hoe is de Basiswoordenlijst te
gebruiken?

a.Woorden in een syntactische
context

Bij het samenstellen van de taalspelle-
ties van TenT zijn de woorden
gebruikt die op het betreffende
Niveau in de kindertaal verschijnen.
Bij het aanleren van de grammaticale
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structuren is dus nauwgezet rekening
gehouden met de volgorde van de
verwerving van de woordenschat.
Soms is het goed om bij voorkeur de
woorden van een vorig ontwikke-
lingsniveau te kiezen bij het aanleren
van nieuwe syntactische structuren.

Voor het inslijpen van
woordbetekenissen is het belangrijk
om woorden in een syntactische
context te plaatsen.

Bijvoorbeeld het woord ‘eend” komt
voor in de woordenlijst nvan Niveau
I1. Op Niveau III is dit woord bekend
en kan het gebruikt worden in de
nieuwe uiting “eend brood eten”
(nr.19).

Voor deze manier van werken is in
TenT vaak gekozen. De lexicale
inhoud is dan eenvoudig en de aan-
dacht kan volledig uitgaan naar de

grammaticaliteit. Bij het automatise-
R | R
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werkplaat 17 / auto (gaat) rijden

ren van de syntactische structuren
kan de woordinhoud moeilijker
gemaakt worden.

Omgekeerd kan bij het aanleren van
nieuwe woorden gebruik gemaakt
worden van syntactische structuren
die reeds beheerst worden. Op deze
manier ligt het accent op de lexicale
inhoud.

Voor het inslijpen van woordbeteke-
nissen is het bovendien belangrijk om
woorden in een syntactische context
te plaatsen. De woordbetekenis hangt
vaak af van de zinscontext; bijvoor-
beeld : “cola met prik” en “een prik
doet zeer”.

b.Woorden in een semantische
context

Voor het activeren van het woordge-
bruik wordt vaak gekozen voor een
thematische aanpak. Men gaat ervan-
uit dat het vormen van lexicaal-
semantische velden in de hersenen
van groot belang is voor het actief
kunnen gebruiken van taal (Ellis &
Young, 1988). Bij het werken met the-
ma's kan via de woordenlijsten een
volgorde van aanbieden samenge-
steld worden. In het leren van dieren-
namen is kennelijk een opbouw in
moeilijkheidsgraad aanwezig. Hierbij
moet nadrukkelijk aangetekend wor-
den dat het eigen sensomotorisch
ervaren bij de verwerving van woor-
den een zeer belangrijke rol speelt.
Kinderen moeten iets kunnen pak-
ken, het kunnen voelen en bewegin-
gen erbij kunnen ervaren (knuffel-
aap/beer). Het emotioneel beleven is
daarbij van groot belang. Om de pro-
ductiekans te vergroten is het nood-
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zakelijk om woorden in verschillende
semantische contexten aan te bieden.
Het woord 'dezelfde' kan bijvoor-
beeld worden aangeboden bij twee
dezelfde autootjes, twee dezelfde
kleuren, en bij een echte schelp en een
schelp in een boekje. Tevens is het
herhaald aanbieden noodzakelijk om
woorden in het geheugen in te bed-
den (Kompier,1995).

Zowel herhaling als het aanbieden
van de woorden in verschillende situ-
aties is dus van belang bij het woor-
denschatonderwijs.
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